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ΣΕΝΑΡΙΟ ΣΤΗΝ ΑΡΧΑΙΑ ΕΛΛΗΝΙΚΗ ΓΡΑΜΜΑΤΕΙΑ (Μ.Τ.Φ.) ΜΕ ΤΙΣ Τ.Π.Ε.
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    Ονοματεπώνυμο: Ρουκουτάκης Δημήτριος, ΠΕ02  [ 5ο ΓΥΜΝΑΣΙΟ ΙΛΙΟΥ ]                   
Ταυτότητα σεναρίου
Τάξη: Β΄ Γυμνασίου.
Γνωστικό αντικείμενο: Αρχαία Ελληνικά από μετάφραση, Ομήρου Ιλιάδα.
Διδακτική ενότητα: Ραψωδία Π, στίχοι: 684-867.

Τίτλος: Η αριστεία, το κύκνειο άσμα και ο θάνατος του Πάτροκλου.
Τόπος διεξαγωγής σεναρίου εργασίας: Αίθουσα διδασκαλίας και Εργαστήριο Πληροφορικής.
Αριθμός μαθητών: Όλοι οι μαθητές του τμήματος.
Απαιτούμενος χρόνος: 3 ώρες στην αίθουσα (2 συνεχόμενες αρχικές και 1 μετά τους Η/Υ) και 2 συνεχόμενες ώρες στο εργαστήριο Η/Υ. 
Διαθεματικό εύρος σεναρίου: Αρχαία ελληνικά από μετάφραση, εικαστικές 

τέχνες, ελληνική μυθολογία, αρχαία ιστορία, νεοελληνική λογοτεχνία. 
Χρησιμοποιούμενα εργαλεία (έντυπα και ηλεκτρονικά) και εποπτικά μέσα:
· Σχολικό εγχειρίδιο
·  πίνακας
·  Διαδίκτυο
· λογισμικό παρουσίασης
·  προβολέας
·  ηλεκτρονικά (ή και έντυπα) φύλλα εργασίας
Προαπαιτούμενα μαθήματος:
· Η προηγούμενη γνώση από τους μαθητές της εισαγωγής στα ομηρικά έπη (Ιλιάδας και Οδύσσειας)
· επαρκής χειρισμός του διαδικτύου (φυλλομετρητή) 
· επαρκής χειρισμός του λογισμικού παρουσίασης
·  βασική γνώση εργαλείων MS Office
·  ευελιξία στο ωρολόγιο πρόγραμμα
·  προγενέστερη εξοικείωσή τους με την ομαδοσυνεργατική αντίληψη επικοινωνίας, μέσω της οποίας υλοποιείται η διδακτική πρόταση.
Σύντομη περιγραφή σεναρίου
   Στη διδακτική πρόταση που ακολουθεί οι μαθητές προσεγγίζουν το συγκεκριμένο απόσπασμα, το δημιουργό και τα έπη γενικότερα, μέσα από μια διερευνητική μαθησιακή διαδικασία στο υλικό των πηγών.
   Η χρήση πολλαπλών αναπαραστατικών  μορφών, η αισθητοποίηση, η αναζήτηση και αξιοποίηση γνωστικού τύπου πληροφοριών, η απόδοση και η αξιολόγηση της πληροφορίας μέσα από την παραγωγή καθοδηγημένου και αυθόρμητου λόγου, η ανατροφοδότηση στην ομάδα κατά τη διάρκεια της ενδιάμεσης αξιολόγησης μέσα από μία διαδραστική επικοινωνία, αποτελούν βασικούς άξονες της διδασκαλίας, που υλοποιούνται μέσα από τη χρήση γενικών εργαλείων των Τ.Π.Ε.  και του διαδικτύου.

   Έμφαση δίνεται στην εργασία σε ομάδες, στην ανατροφοδότηση των μαθητών με πληροφορίες και αξιολογικές κρίσεις που προέρχονται από την ίδια την ομάδα  και προκύπτουν ως αποτέλεσμα μιας διδακτικής πράξης εστιασμένης στην ενεργητική συμμετοχή των μαθητών σε μια ανακαλυπτική πορεία μάθησης.

   Το σενάριο αυτό  ακολουθεί το «Ενιαίο Πλαίσιο Προγράμματος Σπουδών για τα Ομηρικά Έπη» και επιδιώκει να υπηρετήσει τους παρακάτω στόχους:
Στόχοι
· Παιδαγωγικοί
· Να χρησιμοποιήσουν οι μαθητές την ομαδική συνεργασία για την προσέγγιση του μεταφρασμένου ομηρικού ποιητικού λόγου.
· Να εξοικειωθούν με την διερευνητική – βιωματική μάθηση και να δραστηριοποιηθούν σε αυτή.
· Να εξοικειωθούν  με τη διερεύνηση και επιλογή πληροφοριών μέσα από το υλικό που προσφέρει το  διαδίκτυο.
· Να καλλιεργήσουν την ικανότητα αξιολόγησης των προσφερόμενων πληροφοριών όσον αφορά τη χρησιμότητά τους.
· Να ενεργοποιήσουν με την επεξεργασία του έπους  τις υπάρχουσες γνώσεις τους, να  αυτενεργήσουν και εν τέλει  να οικοδομήσουν  νέα γνώση.
· Να καλλιεργήσουν,  μέσα από προσωπικές τους εμπειρίες,  ατομικές και κοινωνικές αξίες.
· Να αναπτύξουν τεχνικές πρόσληψης και κατανόησης μεταφρασμένου 

     αρχαιοελληνικού κειμένου.
· Να καλλιεργήσουν τις εκφραστικές τους δεξιότητες στον προφορικό αλλά 
          και στο γραπτό λόγο και να επικοινωνούν μεταξύ τους οικοδομώντας 

          κώδικες επικοινωνίας, ώστε να γίνονται αντιληπτοί από τους άλλους.

· Να συνεργάζονται μεταξύ τους για την επίτευξη ενός κοινού στόχου 

          αναπτύσσοντας προσωπική και συλλογική ευθύνη ως μέλη μιας ομάδας, 

          διαπιστώνοντας έτσι την αποτελεσματικότητα της συμμετοχικής εργασίας.

· Να καταστούν αποδέκτες της αισθητικής απόλαυσης του ομηρικού κειμένου και να το προσεγγίσουν προσωπικά. 
· Να κινητοποιήσουν  τη δημιουργική τους  φαντασία. 
· Διδακτικοί
· Βασική προϋπόθεση επίτευξης των σκοπών του σεναρίου είναι να δημιουργούνται εκείνες οι συνθήκες μάθησης που εξασφαλίζουν την ενεργητική, δημιουργική συμμετοχή των μαθητών στη διδακτική διαδικασία. Προφανώς, πρέπει να αποφεύγεται ο άμεσος διδακτισμός, ώστε ο προβληματισμός που προκύπτει από το κείμενο (πρόβλημα-συζήτηση-κριτική) να λειτουργήσει έμμεσα, όχι δεοντολογικά, στο πνεύμα και στις ψυχές των μαθητών.

· Η διδακτική μέθοδος διαφοροποιείται ανάλογα με το γραμματειακό είδος, το συγγραφέα και το συγκεκριμένο κείμενο.
· Η επιδιωκόμενη επικοινωνία των μαθητών με το κείμενο πρέπει να στηρίζεται: α) στη διερεύνηση της ουσίας του περιεχομένου. Εδώ, μας ενδιαφέρουν τα πρόσωπα με τις σκέψεις, τα συναισθήματά τους, τη στάση και τη συμπεριφορά τους, οι καταστάσεις με τις αιτίες δημιουργίας τους και τις συνέπειές τους, οι αξίες, οι ιδέες κλπ, β) στην καλλιτεχνική μορφή. Εδώ, αναφερόμαστε στους εκφραστικούς τρόπους, στην αφηγηματική και περιγραφική τέχνη-τεχνική κλπ, γ) στο λεξιλόγιο. Η επιδιωκόμενη αυτή επικοινωνία των μαθητών με το κείμενο, πρέπει να στηρίζεται και στους τρεις παραπάνω άξονες.

· Η ερμηνευτική διαδικασία στηρίζεται στην αντίληψη ότι το κείμενο αποτελεί οργανικό σύνολο, του οποίου τα μέρη φωτίζονται και ερμηνεύονται αμοιβαία. Έτσι, ξεκινάει από μια συνολική θεώρηση του κειμένου, επισημαίνει τα θεματικά κέντρα και τη δομή του, προχωρεί αναλυτικά στη διερεύνηση του περιεχομένου και της μορφής του και κλείνει με συνολική συνθετική εκτίμηση των ουσιωδών στοιχείων του.

· Βασική ερμηνευτική/διδακτική αρχή είναι η ένταξη του κειμένου στο κοινωνικό, πολιτικό, πολιτισμικό πλαίσιο δημιουργίας του, ώστε οι μαθητές να αντιλαμβάνονται ότι όσα προσπαθούν να κατανοήσουν ανήκουν σε έναν άλλο κόσμο, σε έναν άλλο πολιτισμό. Εξάλλου, και οι απόψεις-θέσεις ενός συγγραφέα δεν μπορεί να θεωρούνται ως σταθερές και αμετάβλητες, ούτε βέβαια ότι εκφράζουν όλη την αρχαιότητα.

· Η ενδοκειμενική ερμηνεία συμπληρώνεται και ενισχύεται με εξωκειμενικές και διακειμενικές αναφορές (διαγραμματειακές και διαχρονικές), με διεπιστημονική σύνδεση με άλλα γνωστικά αντικείμενα (π.χ. ιστορία, λογοτεχνία κ.ά.) στο βαθμό που είναι δυνατόν και σκόπιμο και με την προϋπόθεση ότι υπάρχουν οι αντίστοιχοι «δείκτες» μέσα στο κείμενο.

· Η αξιοποίηση και η υποστήριξη του μαθήματος από το εποπτικό υλικό (εικονογράφηση, διαγράμματα, video, CD-ROM κ.ά.) θεωρείται αυτονόητη.
· Γνωστικοί – Μαθησιακοί 

          Επιδιώκεται οι μαθητές:

· Να γνωρίσουν τις τελευταίες φάσεις της αριστείας του Πάτροκλου και να διαπιστώσουν την αξία και γενναιότητά του, καθώς επίσης και να αντιληφθούν ότι ο θάνατός του απαιτεί σύμπραξη θεών και ανθρώπων. Έτσι, να εμπεδώσουν το γεγονός ότι οι θεοί στο πλαίσιο του ανθρωπομορφισμού έχουν ανθρώπινα ελαττώματα.
· Να παρακολουθήσουν το θάνατο του Πάτροκλου, τη σημαντικότερη ανδροκτασία επώνυμου Αχαιού στην Ιλιάδα και να εκτιμήσουν τη σημασία του γεγονότος αυτού για την εξέλιξη της πλοκής, αφού –ως γνωστόν- ο θάνατός του είναι προάγγελος της επιστροφής του Αχιλλέα στη μάχη.
· Να διαπιστώσουν την άτη και την ύβρη τόσο του Πάτροκλου, όσο και –στη συνέχεια- του Έκτορα, ώστε ο επικείμενος θάνατός τους να είναι δικαιολογημένος με βάση την ομηρική ηθική.
· Να κατανοήσουν και να εμπεδώσουν τρόπους αφηγηματικής τεχνικής, όπως την εκτεταμένη παρομοίωση, την προοικονομία και την εναλλαγή του προσώπου της αφήγησης και συγκεκριμένα το ρόλο που εξυπηρετούν στο απόσπασμα, τόσο η τριτοπρόσωπη αφήγηση, όσο και η μετατροπή της σε ευθύ λόγο, σε μεγάλα διαστήματα του συγκεκριμένου αποσπάσμστος.
· Να προσεγγίσουν και να διερευνήσουν το εικαστικό μέρος της Π ραψωδίας, μέσα απ’ το εικονογραφικό υλικό του σχολικού εγχειριδίου που την πλαισιώνει.
· Τεχνολογικοί
          Η χρήση των προϊόντων και εργαλείων των Τ.Π.Ε., στη συγκεκριμένη 

          διδακτική πρόταση, υποστηρίζει τόσο την αυτόνομη πορεία του μαθητή προς τη 

          γνώση, όσο και τη διερευνητική, βιωματική και συνεργατική μάθηση.        
          Ταυτόχρονα, προάγει τον ρόλο του δασκάλου από αυτόν του απλού καθοδηγητή,
          σε εκείνον του συντονιστή ενεργειών και του διευκολυντή για την απόκτηση 
          γνώσης. Η προσέγγιση του κειμένου, με τη χρήση ΤΠΕ, αφίσταται της 
          παραδοσιακής διδακτικής πράξης, διότι: 
· Παρέχει τη δυνατότητα άμεσης και εύκολης πρόσβασης σε πλήθος 

πληροφοριών στο διαδίκτυο, γεγονός που λειτουργεί παρωθητικά για το μαθητή και διευκολύνει την προσέγγιση του συγκεκριμένου ομηρικού κειμένου.

· Αξιοποιεί εμπειρίες και βιώματα του μαθητή από άλλα γνωστικά αντικείμενα. 
· Δίνει τη δυνατότητα στο μαθητή να πορευθεί στο δικό του δρόμο προς τη 

          μάθηση, μέσα από μια ποικιλία εναλλακτικών επιλογών.    

· Διευκολύνει τη συνάντηση του μαθητή με το κείμενο.  

· Ενισχύει τη δυνατότητα αξιοποίησης της συλλογικής εμπειρίας μέσα από 

          συνεργατικά περιβάλλοντα. 
· Βελτιώνει τη δυνατότητα παραγωγής λόγου μέσα από περιβάλλοντα που 

          επιτρέπουν τον πειραματισμό, τη δοκιμή, τον έλεγχο. 

· Υποστηρίζει τη δημιουργική έκφραση του μαθητή, καθώς ενσωματώνει 

          ποικίλες μορφές έκφρασης και επικοινωνίας.
· Βοηθάει το μαθητή να αντιληφθεί τις δυνατότητες και τους περιορισμούς που θέτει το ηλεκτρονικό μέσο στην αναζήτηση και στον εντοπισμό δεδομένων για ένα θέμα.

· Προβληματίζει το μαθητή για την εγκυρότητα και την αξιοπιστία των δεδομένων που περιέχονται σε κάποιο λογισμικό και για τον τρόπο με τον οποίο τα διαχειρίζεται αυτά ο κατασκευαστής του λογισμικού.
Λεπτομερής παρουσίαση της πρότασης
Η διδασκαλία χωρίζεται σε πέντε (5) φάσεις:

Α΄ΦΑΣΗ (1 ώρα στην τάξη)
Η φάση αυτή της διδασκαλίας, περιλαμβάνει:
1. Εξηγήσεις προς τους μαθητές, ιδιαίτερα των σημείων εκείνων της διδασκαλίας που είναι απαραίτητα προκειμένου να κατανοήσουν το σκοπό και τους στόχους της και να συμβάλουν στη διαμόρφωση ενός «συμβολαίου», που θα τηρηθεί από το διδάσκοντα και τους μαθητές στη διάρκειά της. Στο μέρος αυτό εξηγείται η διαδικασία, οι ρόλοι που θα κληθούν να αναλάβουν και το πόσο σημαντική είναι η δική τους συμμετοχή στη βελτίωση της διδασκαλίας του μαθήματος. 

2. Τη δημιουργία κινήτρων και ευνοϊκών μαθησιακών συνθηκών. Ο βαθμός ανταπόκρισης των μαθητών στις λειτουργίες που πρόκειται να αναλάβουν, καθώς και η κινητοποίηση τους και η δημιουργία συνεργατικού περιβάλλοντος, ενισχύονται σε κάποιο βαθμό και από τις περιστάσεις που η ιδέα του σεναρίου δημιουργεί. Μπορούμε λοιπόν να εντάξουμε τη συγκεκριμένη διδασκαλία σε ένα γενικότερο project. H δημοσίευση όσων παραχθούν στην ιστοσελίδα του σχολείου ή στην σχολική ή τοπική εφημερίδα ή η ανάρτησή τους σε ένα blog, λειτουργεί παρωθητικά στη μαθησιακή διαδικασία, αλλά και εξυπηρετεί συγκεκριμένους στόχους της διδασκαλίας (παραγωγή λόγου, ενταγμένου σε συγκεκριμένο επικοινωνιακό πλαίσιο).
3.  Την παιδαγωγική αρχή της Αφόρμησης. Στο στάδιο αυτό ο διδάσκων παρουσιάζει σε μια ολιγόλεπτη εισήγηση πληροφορίες και στοιχεία που υπογραμμίστηκαν κατά την αναλυτική παρουσίαση ενοτήτων ή την ανάγνωση των περιληπτικών αναδιηγήσεων των ραψωδιών που αναφέρονται στην ίδια μέρα (26η ημέρα της Ιλιάδας). Ειδικότερα, ζητάμε από τους μαθητές να αναφέρουν:

· Ποια κατάσταση επικρατεί στο αχαϊκό στρατόπεδο στην αρχή της ραψωδίας Π

         (τραυματισμένοι αρχηγοί, οι Τρώες έχουν φτάσει στα πλοία, φωτιά στο καράβι του 
         Πρωτεσίλαου παρά τις υπεράνθρωπες προσπάθειες του Αίαντα).

· Ποια ήταν η πρόταση του Νέστορα, την οποία ο Πάτροκλος μεταφέρει στον Αχιλλέα ως δική του στην πρώτη σκηνή της ραψωδίας Π,στ. 1-100 (να μπει στη μάχη ο Πάτροκλος με τα όπλα του Αχιλλέα ,οδηγώντας τους Μυρμιδόνες).

· Ποια ήταν η μερική υποχώρηση του Αχιλλέα (επιτρέπει στον Πάτροκλο να φορέσει την πανοπλία του και να οδηγήσει τους Μυρμιδόνες στη μάχη. Το μόνο όπλο που κρατάει ο Πάτροκλος και δεν ανήκει στον Αχιλλέα είναι το δόρυ, γιατί το δόρυ του Πηλείδη, βαρύ και μεγάλο, δεν μπορούσε κανείς άλλος να το σηκώσει και να το χειριστεί με επιτυχία).

· Ποια ήταν τα κατορθώματα του Πάτροκλου από τη στιγμή που βγήκε στη μάχη (κάνει τους Τρώες να υποχωρήσουν, σώζει το καράβι του Πρωτεσίλαου από τη φωτιά, τρέπει τους Τρώες σε άτακτη φυγή).
Στη φάση αυτή δεν είναι αναγκαία η διεξαγωγή του μαθήματος στο εργαστήριο, ούτε κάποια συγκεκριμένη οργάνωση της τάξης.
Β΄ΦΑΣΗ (1 ώρα στην τάξη) 
Έχοντας ολοκληρωθεί η διαδικασία της αφόρμησης, η φάση αυτή της διδασκαλίας, περιλαμβάνει: α)την ανάγνωση του συγκεκριμένου αποσπάσματος,β) την  εξομάλυνσή του και γ) μια πρώτη επεξεργασία. Συγκεκριμένα:
α) Αναγιγνώσκει ο διδάσκων ή κάποιος μαθητής που έχει την ικανότητα να αποδίδει τις   αποχρώσεις του λόγου, τις εντάσεις, τις αποσιωπήσεις και τις συναισθηματικές  μεταπτώσεις. 
β) Κατά τη διάρκεια της ανάγνωσης συντελείται και η απαραίτητη γλωσσική εξομάλυνση σε λέξεις, όρους, φράσεις.

γ) Ακολουθεί η σύντομη απόδοση του περιεχομένου απ’ τους μαθητές, καθώς και μια πρώτη προσπάθεια επεξεργασίας, με την προσπάθεια εύρεσης (πάντα από τους μαθητές) της κατευθυντήριας ιδέας, των αξιών, της εξελισσόμενης πλοκής. Θα μπορούσαμε να φτάσουμε και στην επιγραφική διατύπωση του θέματος: Ο μετεωρισμός και η πτώση του Πάτροκλου.
Γ΄ΦΑΣΗ (1 ώρα στο εργαστήριο Η/Υ)
Στη φάση αυτή οι μαθητές έρχονται στο εργαστήριο και χωρίζονται σε ομάδες των τριών. Ο χωρισμός γίνεται από τον καθηγητή/τρια και οφείλει να λαμβάνει υπόψη τις τεχνολογικές δεξιότητες των μαθητών. Είναι αναγκαίο σε κάθε ομάδα να υπάρχει ένας τουλάχιστον μαθητής με επαρκείς δεξιότητες στη χρήση επεξεργαστή κειμένου, λογισμικού παρουσίασης και φυλλομετρητή. Θα μπορούσαμε να κατηγοριοποιήσουμε τους  ρόλους που αναλαμβάνουν οι μαθητές στα πλαίσια της μικρής ομάδας, στο στάδιο της διερευνητικής διαδικασίας ως εξής:

· Σε εκείνον του χειριστή του ηλ. υπολογιστή και του «πλοηγητή» στο ψηφιακό υλικό.

· Σε εκείνον του αναγνώστη  - συντονιστή της διαδικασίας. 

· Σε εκείνον του καταγραφέα, του γραμματέα της ομάδας που κρατά τις σημειώσεις.

Για την ανάθεση των ρόλων σε κάθε μαθητή, δεν είναι αναγκαία η παρέμβαση του δασκάλου. Οι μαθητές αναλαμβάνουν το ρόλο εκείνο που οι ίδιοι θεωρούν ότι τους ανήκει και που η ομάδα συνήθως χωρίς αντιρρήσεις τους αναγνωρίζει. 

Αυτή η εικόνα, του μαθητή για το εαυτό του, αλλά και της ομάδας γι’ αυτόν, που έχει διαμορφωθεί σε περιβάλλον παραδοσιακής τάξης συχνά ανατρέπεται στο σχολικό εργαστήριο. 
Στο στάδιο αυτό ο διδάσκων και αφού έχουν προηγηθεί η αφόρμηση, η ανάγνωση και η πρώτη επεξεργασία στην τάξη, προβαίνει στις ακόλουθες ενέργειες:

· Επανέρχεται σε ολιγόλεπτη αφόρμηση με τη χρήση λογισμικού παρουσίασης και βιντεοπροβολέα, επιλεγμένες φωτογραφίες και χειρόγραφα από το αρχειακό υλικό του explorer (π.χ. αναζήτηση Goοgle), μελέτες και αναφορές στον Όμηρο και το έργο του. 
 Οι αφαιρετικές αυτές αναφορές, στοχεύουν στη διέγερση του ενδιαφέροντος των   μαθητών, αλλά και στη συμπλήρωση γνώσεων που είναι απαραίτητες για την ενασχόλησή τους –στο επόμενο στάδιο- με τα συγκεκριμένα ερωτήματα των φύλλων εργασίας. Το αρχείο της παρουσίασης, πρέπει να βρίσκεται σε κάθε σταθμό εργασίας, ώστε να  μπορεί να γίνει χρήση του από κάθε ομάδα, όταν αυτό κριθεί απαραίτητο από τους μαθητές. Ιδιαίτερη σημασία έχει η παρουσίαση να είναι σύντομη (όχι πάνω από δέκα λεπτά), ώστε να μην κουράζει και όπως αναφέρθηκε αρκετά αφαιρετική για να μην στρέφει -τουλάχιστον σε αυτή τη φάση- τους μαθητές σε μια συγκεκριμένη κατεύθυνση. Σίγουρα πάντως δεν πρέπει να περιλαμβάνει «έτοιμες» απαντήσεις.
· Προβαίνει στην παρουσίαση του αποσπάσματος, αυτή τη φορά όμως μέσω του λογισμικού παρουσίασης, ώστε οι μαθητές να το έχουν μπροστά τους σε ηλεκτρονική μορφή και όχι σε έντυπη, όπως στην τάξη, στη Β΄ Φάση. Από δω και στο εξής θα μπορούν άμεσα να ανατρέχουν σ’ αυτό, κάθε φορά που θα επιχειρούν την οποιαδήποτε ερμηνευτική τους προσέγγιση στα πλαίσια των ηλεκτρονικών φύλλων εργασίας της επόμενης φάσης.
· Στο σημείο αυτό, δίνει τη δυνατότητα στους μαθητές, για 15 περίπου λεπτά, να περιηγηθούν ελεύθερα στους σχετικούς με την ενότητά μας δικτυακούς τόπους, προκειμένου να τους αναζητήσουν ευκολότερα στην επόμενη φάση, σ’ αυτήν της ενασχόλησής τους με τα φύλλα εργασίας. Οι τόποι αυτοί είναι:

   http://www.mikrosapoplous.gr/iliada       
 http://www.el.wikisource.org   
 http://www.arxaiognosia.blogspot.com/
 www.toxolyros.gr  

" 

 http://www.kazantzakis-museum.gr/index.php?...


" 

 http://www.greek-language.gr

 http://www.e-filologos.blogspot.com 
 komvos.edu.gr
 http://www.el.wikipedia.org
 http://www.pi-schools.gr 

 http://www.nea-acropoli-ioannina.gr
 http://www.alfavita.gr  
 http://www.ime.gr      
 http://www.fhw.gr   
 gennadeio.blogspot.com                  
www.ellinikoslogos.gr      

· Τέλος, παρουσιάζει σύντομα στους μαθητές τα ζητούμενα των φύλλων εργασίας και δίνει τις απαραίτητες αρχικές διευκρινίσεις.

Δ΄ΦΑΣΗ (1 ώρα στο εργαστήριο Η/Υ)
   Στο στάδιο αυτό οι μαθητές, χωρισμένοι σε ομάδες, επιχειρούν την ερμηνευτική  τους προσέγγιση μέσα από τις οδηγίες που υπάρχουν στα ηλεκτρονικά φύλλα εργασίας, που βρίσκονται σε κάθε σταθμό και σε έντυπη μορφή.

   Στη φάση αυτή ο καθηγητής εξηγεί ό,τι είναι αναγκαίο για το φύλλο εργασίας κάθε ομάδας, δίνει οδηγίες για την πορεία εργασίας των μαθητών, ώστε να επιτύχει να εργαστούν αυτόνομα, χωρίς την ανάγκη της δικής του παρέμβασης.

   Κατά τη διάρκεια της έρευνας, ενεργεί διευκολυντικά ελέγχει και αξιολογεί, στο βαθμό

που είναι δυνατόν, όχι μόνον τις επιλεγμένες από τους μαθητές πληροφορίες αλλά και τον τρόπο και την ίδια τη διαδικασία αναζήτησης – οικοδόμησης της γνώσης.

   Σημαντικό είναι, τα ζητούμενα στα φύλλα εργασίας να είναι σαφή και σύντομα, ώστε να επαρκέσει ο χρόνος για τη σύνθεση των συμπερασμάτων των μαθητών σε γραπτό λόγο, ο οποίος μάλιστα πρέπει να είναι ενταγμένος σε συγκεκριμένο επικοινωνιακό πλαίσιο. Πιο συγκεκριμένα:
· 1η  ΟΜΑΔΑ: Ασχολείται με τα στάδια της αριστείας του Πάτροκλου, με το θέμα της σύμπραξης θεών και ανθρώπων για το θάνατό του και με τον ανθρωπομορφισμό και τα ελαττώματα των θεών στην Ιλιάδα.  
· 2η  ΟΜΑΔΑ: Εξετάζει τον τρόπο θανάτωσης του Πάτροκλου και τη σημασία της απώλειας αυτής για την εξέλιξη της πλοκής του έπους. 
· 3η  ΟΜΑΔΑ: Διερευνά τα στοιχεία της άτης και της ύβρης στη συμπεριφορά του Πάτροκλου και του Έκτορα και την τιμωρία που τα παραπάνω επιφέρουν στους θνητούς.
· 4η  ΟΜΑΔΑ: Καταγράφει και αναλύει συγκεκριμένα είδη αφηγηματικής τεχνικής (πλατιά παρομοίωση, προοικονομία, τριτοπρόσωπη αφήγηση, ευθύς λόγος) στον ομηρικό ποιητικό λόγο.
· ΟΛΕΣ ΟΙ ΟΜΑΔΕΣ: Προσεγγίζουν αισθητικά τη συγκεκριμένη ραψωδία, μέσα από την εικονογράφηση που προσφέρει το σχολικό εγχειρίδιο.
[ Κάθε ομάδα καταγράφει τα αποτελέσματα της ερευνητικής της προσπάθειας και της ερμηνευτικής της προσέγγισης σε έγγραφο Word και το αποθηκεύει στην επιφάνεια εργασίας της. Στη συνέχεια, στο τέλος της διδακτικής ώρας, ο διδάσκων μεταφέρει από τις επιφάνειες εργασίας των ομάδων τα αποθηκευμένα έγγραφα Word στο προσωπικό του φλασάκι (USB), προκειμένου, αφού τα μελετήσει, να προβεί σε επισημάνσεις και αξιολογικές κρίσεις στα πλαίσια της επόμενης και τελευταίας φάσης.]
Ε΄ΦΑΣΗ (1 ώρα στην τάξη) 
Στην τελευταία αυτή φάση, στην αίθουσα διδασκαλίας πλέον, διδάσκων και μαθητές καλούνται να αναφερθούν στα αποτελέσματα της συλλογικής αυτής διδακτικής προσπάθειας, όπως αυτά διαμορφώθηκαν, τόσο κατά την πορεία της συνεργασίας τους όσο και από τις απαντήσεις τους στα φύλλα εργασίας. Ο διδάσκων θα παραδώσει στις ομάδες τις απαντήσεις τους, σε έντυπη μορφή, και εκείνες με τη σειρά τους θα τις παρουσιάσουν και θα τις υποστηρίξουν στους συμμαθητές τους.

 Οι επισημάνσεις, οι διορθώσεις και η αξιολόγηση των προσπαθειών απ’ το διδάσκοντα και τους μαθητές θα γίνει ως προς:

· Την επίτευξη των ακαδημαϊκών γνωστικών στόχων.

· Τον τρόπο λειτουργίας της ομάδας σε σχέση με τις άλλες ομάδες, μέσα σε συνεργατικά πλαίσια.

· Τη συμβολή κάθε μέλους στην επίτευξη των στόχων της ομάδας.

· Τις συνεργατικές δεξιότητες που αναπτύχθηκαν.

· Την ατομική αλλά και τη συνολική σχετική βελτίωση που παρουσιάστηκε.

 Ο διδάσκων επιβάλλεται, αφού επισημαίνει στους μαθητές τις αδυναμίες ή παραλείψεις τους, να τους ενθαρρύνει και να τους κατευθύνει προς τέτοιου είδους ομαδοσυνεργατικές μαθησιακές πρακτικές.
Φύλλα εργασίας
   Τα ακόλουθα φύλλα εργασίας απευθύνονται αποκλειστικά στους μαθητές και στοχεύουν στην επίτευξη των ανωτέρω προτεινόμενων στόχων του σεναρίου και κυρίως  των γνωστικών – μαθησιακών. Το πρώτο φύλλο εργασίας είναι κοινό για όλες τις ομάδες ενώ τα υπόλοιπα  αφορούν κάθε ομάδα μαθητών ξεχωριστά, ανάλογα με την αρίθμησή της. Τα φύλλα εργασίας καλό είναι να δίνονται στις ομάδες και σε ηλεκτρονική και σε έντυπη μορφή. 
· Φύλλο εργασίας για όλες τις ομάδες
    Παρατηρήστε προσεκτικά το εικονογραφικό υλικό που πλαισιώνει, τόσο την περιληπτική αναδιήγηση, όσο και τις αναλυτικά δοσμένες ενότητες της Π ραψωδίας στο σχολικό μας εγχειρίδιο.
    Ποιες, κατά τη γνώμη σας, λεπτομέρειες θέλησε να αποδώσει ο κάθε καλλιτέχνης με το έργο του;

    ΒΟΗΘΗΤΙΚΕΣ ΠΗΓΕΣ
1. Σχολικό εγχειρίδιο, Ομήρου Ιλιάδα Β΄ Γυμνασίου, ραψωδία Π.
2. Λογισμικό παρουσίασης (P.Point), Γ΄ Φάσης σεναρίου.
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3. www.Google.gr [       Σχολικό βιβλίο Ιλιάδας (αναζήτηση)
                            
         www.pi-schools.sch.gr/gymnasio        σελ.101-168 (άνοιγμα)].
· Φύλλο εργασίας για την 1η ομάδα
    α) Να καταγράψετε όλες τις κερδοφόρες μάχες του Πάτροκλου που θα βρείτε στο απόσπασμά μας και να δικαιολογήσετε το χαρακτηρισμό της αριστείας που του αποδίδεται.

    β) Ποιος θεός και ποιοι θνητοί σύμπραξαν για το θάνατό του;

    γ) Τι εννοούμε όταν μιλάμε για ανθρωπομορφισμό των θεών στην Ιλιάδα και γιατί λέμε ότι εμφανίζονται να έχουν τα ίδια ελαττώματα και πάθη με τους θνητούς; Να αναφέρετε ένα τέτοιο παράδειγμα μέσα απ’ το απόσπασμά μας.

    ΒΟΗΘΗΤΙΚΕΣ ΠΗΓΕΣ
1. www.pi-schools.gr  [
 Ελληνική Γλώσσα 
Ομήρου Ιλιάδα, Βιβλίο Καθηγητή

σελ. 38, 160 (α΄ ερώτημα) και σελ. 39, 40 (β΄ ερώτημα)].
2. www.el.wikipedia.org (γ΄ ερώτημα).
· Φύλλο εργασίας για τη 2η ομάδα
    α) Να καταγράψετε αναλυτικά τόσο τα πρόσωπα όσο και τις ενέργειές τους που οδήγησαν στη θανάτωση του Πάτροκλου στην Π ραψωδία.

    β) Ως προς την εξέλιξη της πλοκής της Ιλιάδας, τι ρόλο έπαιξε ,κατά τη γνώμη σας, ο θάνατος του Πάτροκλου στην απόφαση του Αχιλλέα να επιστρέψει, αμέσως μετά από αυτόν, στο πεδίο της μάχης; Ήταν αυτός επαρκής λόγος για τον Αχιλλέα, προκειμένου να άρει τη μήνη του απ’ τον Αγαμέμνονα και να ριχτεί με τους Μυρμιδόνες του στη μάχη; 
    ΒΟΗΘΗΤΙΚΕΣ ΠΗΓΕΣ
1. www.pi-schools.gr [       Ελληνική Γλώσσα       Ομήρου Ιλιάδα, Βιβλίο Καθηγητή
       σελ. 39, 40 (α΄ ερώτημα) και σελ. 42 (β΄ ερώτημα)].

2. www.nea-acropoli-ioannina.gr        Ιστορικά πρόσωπα (β΄ ερώτημα).
· Φύλλο εργασίας για την 3η ομάδα
    α) Αφού εξηγήσετε τους όρους «άτη» και «ύβρις» στην ομηρική κοινωνία, να επισημάνετε τα στοιχεία αυτά στη συμπεριφορά, τόσο του Πάτροκλου, όσο και –στη συνέχεια- του Έκτορα, όπως αυτά εμφανίζονται μέσα απ’ τους στίχους της Π ραψωδίας.

    β) Αποτελεί, λοιπόν, ο θάνατος των παραπάνω ηρώων την επιβεβλημένη μορφή τιμωρίας τους, με βάση την ομηρική αντίληψη περί ηθικής; Με ποιο λεκτικό όρο αποδίδουμε την τιμωρία στα ομηρικά έπη;  
    ΒΟΗΘΗΤΙΚΕΣ ΠΗΓΕΣ
1. www.el.wikipedia.org (α΄ ερώτημα).
2.  www.pi-schools.gr [      Ελληνική Γλώσσα       Ομήρου Οδύσσεια, Βιβλίο Μαθητή
        σελ. 271, 272, 395 (α΄ και β΄ ερώτημα)].

3. Εισαγωγή και ενδιάμεσα σχόλια, βιβλίο μαθητή, Ομήρου Οδύσσεια, Α΄ Γυμνασίου,

    σελ. 271, 272, 395 (α΄ και β΄ ερώτημα).
· Φύλλο εργασίας για την 4η ομάδα

    α) Να εντοπίσετε στο απόσπασμά μας και να αναλύσετε δύο (2) παραδείγματα εκτεταμένης παρομοίωσης.

    β) Τι προοικονομεί ο Πάτροκλος στον Έκτορα, μέσα απ’ τα λόγια του, στους στίχους 844 έως 854; Δικαιολογήστε την προοικονομία αυτή στα πλαίσια της ομηρικής ηθικής.

    γ) Ο ποιητής αναφερόμενος, στο απόσπασμά μας, στον Πάτροκλο, εγκατέλειψε από κάποιο σημείο και μετά την τριτοπρόσωπη αφήγηση και στη θέση της έβαλε τον ευθύ λόγο. Σε τι τον εξυπηρέτησε, αρχικά, η τριτοπρόσωπη αφήγηση και σε τι, στη συνέχεια, ο ευθύς λόγος;     
    ΒΟΗΘΗΤΙΚΕΣ ΠΗΓΕΣ
1. www.el.wikipedia.org (α΄ ερώτημα).

2. Εισαγωγή και ενδιάμεσα σχόλια, βιβλίο μαθητή, Ομήρου Οδύσσεια, Α΄ Γυμνασίου,

    σελ. 137 (α΄ και β΄ ερώτημα).
3. www.pi-schools.gr [       Ελληνική Γλώσσα       Ομήρου Οδύσσεια, Βιβλίο Μαθητή

           σελ. 137 (α΄ και β΄ ερώτημα)].
4. www.pi-schools.gr [       Ελληνική Γλώσσα       Ομήρου Ιλιάδα, Βιβλίο Καθηγητή

σελ. 38, 39 (γ΄ ερώτημα)].

ΑΛΛΕΣ ΕΚΔΟΧΕΣ 
ΔΥΝΑΤΟΤΗΤΑ ΤΡΟΠΟΠΟΙΗΣΗΣ – ΕΠΕΚΤΑΣΗΣ

   Η διδακτική πρόταση, μπορεί να χωριστεί σε δραστηριότητες πάνω στις οποίες το σύνολο της τάξης θα εργάζεται σε ένα κοινό φύλλο εργασίας, κάθε φορά.

   Το σενάριο μπορεί να επεκταθεί σε διαθεματική συνθετική εργασία και να πάρει τη μορφή project. Σε αυτήν την περίπτωση θα συνεργαστούν, οι καθηγητές της Ιστορίας, της Λογοτεχνίας και της Αισθητικής Αγωγής (Γυμνάσιο).

   Το σενάριο μπορεί, επίσης,  με μικρές τροποποιήσεις, να εφαρμοστεί σε όλες τις τάξεις του Γυμνασίου.
   Μια πιθανή προέκταση του σεναρίου θα μπορούσε να αποτελέσει η δημιουργία ενός κοινού blog του τμήματος, όπου οι μαθητές θα είναι σε θέση να  δημοσιεύουν τις εργασίες τους, ώστε έτσι να έχουν και την ευκαιρία να επικοινωνούν μεταξύ τους. 
ΚΡΙΤΙΚΗ ΠΡΟΣΕΓΓΙΣΗ
   Γνωρίζοντας καλά τη δυναμική των μαθητών του τμήματος και έχοντας κάνει λόγο μαζί τους, στην αίθουσα, για τη συγκεκριμένη διδακτική πρόταση, όπως αυτή παρατίθεται στο παρόν σενάριο, θεωρώ ότι, σε γενικές γραμμές, δε θα μας δημιουργήσει ιδιαίτερα προβλήματα κατά την εφαρμογή της.

   Το μοναδικό σημείο το οποίο κρίνω ως αρκετά δύσκολο στην εφαρμογή του απ’ τους μαθητές, αναφέρεται στη δυνατότητά τους να αξιοποιήσουν κάποιες απ’ τις βοηθητικές πηγές που παρατίθενται στα φύλλα εργασίας τους, αφού αυτές απαιτούν αρκετή προσπάθεια, προκειμένου να τους οδηγήσουν, ως πηγές, στα ακριβή ζητούμενα κάποιων ερωτημάτων. Εδώ πρέπει να προστεθεί ότι, δυστυχώς, και η επαρκής –κατά τα άλλα- βιβλιογραφία που ακολουθεί, δεν είναι δυνατόν να ανοιχτεί για αξιοποίηση απ’ τον explorer. 
   Αυτός, λοιπόν, είναι και ο λόγος που με ανάγκασε να είμαι αρκετά αναλυτικός σε κάποιους δικτυακούς τόπους στις βοηθητικές πηγές των φύλλων εργασίας, προκειμένου οι μαθητές να προλάβουν να ανταποκριθούν στα ερωτήματα, στον περιορισμένο χρόνο που διαθέτουν. Επίσης, ενώ, γενικά, δεν κρίνεται σκόπιμο να παραπέμπουμε τους μαθητές μας στο βιβλίο του καθηγητή, λόγω των παραπάνω δυσχερειών, έκρινα ότι δε θα ήταν κακό, προκειμένου να κατευθυνθούν σωστά, να κάνουν χρήση αυτής της αξιόπιστης πηγής πληροφόρησης. Άλλωστε, η αναζήτηση της γνώσης στις μέρες μας, δεν πρέπει να χαρακτηρίζεται από στεγανά και υποκριτικές και, ως εκ τούτου, ξεπερασμένες δεσμεύσεις. Εξάλλου, ό,τι αναρτάται στο διαδίκτυο, αποτελεί πηγή ελεύθερης πρόσβασης για όλους και από κει και έπειτα, η χρησιμότητά του είναι ευθέως ανάλογη των προθέσεών τους. Έτσι, και μια ελεγχόμενη τέτοια αναζήτηση απ’ τους μαθητές, μόνο όφελος μπορεί να τους αποφέρει.         
ΒΙΒΛΙΟΓΡΑΦΙΑ

Εκδόσεις – Σχόλια - Λεξικά – Μεταφράσεις – Γραμματολογίες

· Ελληνική Μυθολογία, τόμ. 1-5, Εκδοτική Αθηνών, Αθήνα 1986-1987.

· Καζαντζάκης Ν.- Κακριδής Ι.Θ., Ομήρου Ιλιάδα, τόμ. 1-2, ΟΕΔΒ, Αθήνα 1999(17η έκδοση).

· Lesky A., Ιστορία της αρχαίας ελληνικής λογοτεχνίας, εκδ. Κυριακίδη, Θεσσαλονίκη 1981.

· Παρίσης Ι. – Παρίσης Ν., Λεξικό λογοτεχνικών όρων, ΟΕΔΒ, Αθήνα 2000.

· Πολυλάς Ιάκ., Ομήρου Ιλιάδα, ΟΕΔΒ, Αθήνα 2001.

Μελέτες – Άρθρα

· Αναστασιάδης Στ., Η διδασκαλία των ομηρικών επών με τη βοήθεια των δημοτικών τραγουδιών και των νεοελληνικών παραδόσεων, Θεσσαλονίκη 1977, σελ. 156-160, 164-168.
· Αναστασίου Γ., «Οι αριστείες ως δομικό και αφηγηματικό στοιχείο στο έπος», Πρακτικά Ζ΄Συνεδρίου για την Οδύσσεια, Ιθάκη, 3-8 Σεπτ. 1993, σελ. 25-39.

· Αργυροπούλου Χριστίνα, «Οι ανθρωπιστικές αξίες και η προβολή του ήθους μέσα από τα ομηρικά έπη στην εποχή της παγκοσμιοποίησης», Σεμινάριο 31, «Οι ανθρωπιστικές σπουδές στην εποχή της παγκοσμιοποίησης», επιμέλεια Κώστας Αγγελάκος , ΠΕΦ, Μεταίχμιο, 2004, σελ. 61-78.
· Edwards M.W., Όμηρος, ο ποιητής της Ιλιάδος, εκδ. Καρδαμίτσα, Αθήνα 2001, σελ. 362-364.

· Κακριδή Ε.Ι., Η διδασκαλία των ομηρικών επών (βιβλίο του καθηγητή), τεύχος Α΄, ΟΕΔΒ, Αθήνα 1986 (ολοκλ. έκδ. 1988).

· Κακριδή Ε.Ι. και Λάτα-Μακρή Β., «Φως και σκοτάδι στην Ιλιάδα του Ομήρου», Θαλλώ, τεύχ.10 (Καλοκαίρι 1998), σελ.97-110.
· Κακριδής Ι.Θ., Ξαναγυρίζοντας στον Όμηρο, εκδ. Εστίας, Αθήνα 1999, σελ. 137.

· Κακριδής Φ.Ι., «Η διδασκαλία του Ομήρου από μετάφραση», στο Η Αρχαία Γραμματεία στο Γυμνάσιο, έκδ. Εκπαιδευτηρίων Ζηρίδη, Αθήνα 1981.

· Lesky A., Ιστορία της αρχαίας ελληνικής λογοτεχνίας, μτφρ. Α. Τσοπανάκης, Θεσσαλονίκη 1975.

· Μαρωνίτης Δ.Ν., Ομηρικά μεγαθέματα, εκδ. Κέδρος, Αθήνα 1999, σελ. 46, 52, 55.

· Μπιλάλης Α.Β., «Εποπτικά μέσα για τη διδασκαλία της Ιλιάδας», Νεοελληνική Παιδεία, τεύχ. 7, Αθήνα (Φθινόπωρο 1986), σελ. 41-71.

· Γ.Α.Πανούσης, διδακτικό παράδειγμα στην Π ραψωδία, στίχ. 783-867, που δημοσιεύτηκε στη «Νέα Παιδεία», τεύχος 101, σελ. 123-132.

· Ρηγόπουλος Γ., «Η εικονογράφηση του διδακτικού βιβλίου Ομήρου Ιλιάδα της Β΄τάξης του Γυμνασίου», Εκπαιδευτικά, τεύχ. 10, (Χειμώνας 1987-1988), σελ. 58-64.

· Romilly J.de, Σημερινές προοπτικές για το ομηρικό έπος, μτφρ. Αναστ. Στέφος, εκδ. Καρδαμίτσα, Αθήνα 1986, σελ. 40.

· Σαμαρά Μ., «Η έννοια Ύβρις στα ομηρικά έπη», Εκπαιδευτικά, τεύχ. 13 (Φθινόπωρο 1988), σελ. 55-65.

· Σκιαδάς Αρ., Ανθρώπινη ευθύνη και θεία επέμβασις εις την πρώιμον ελληνικήν ποίησιν, Αθήναι 1970.
· Στέφος Αναστ. Α., «Ο θάνατος του Πατρόκλου και του Έκτορα στην Ιλιάδα», Φιλόλογος, τεύχ. 52 (1988), σελ. 126-141.

· Τσάφος Β., «Τα μεταφρασμένα ομηρικά έπη στη Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση: Προκλήσεις, προβλήματα και εργαλεία ανάγνωσης», Σεμινάριο 30, ΠΕΦ- Μεταίχμιο, Αθήνα 2004.

· Τσοπανάκης Α.Γ., Εισαγωγή στον Όμηρο, Θεσσαλονίκη 1975. 


    ΙΛΙΟΝ  8-4-2010

                                                                                     [ e-mail: roukdim@gmail.com ]
                                                                                            
[image: image2][image: image3.png]



